VARIABLES PSICOPEDAGOGICAS DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO EN BACHILLERATO

XILOCA 3 (Estudio experimental realizado en el I.B.
pégsi ; 8897-199 de Calamocha)

Pascual Crespo Vicente

INTRODUCCION

Si consideramos la importancia que representa para el individuo la adquisicion
de una buena formacién, alcanzar un desarrollo 6ptimo de todas sus potencialida-
des, asi como la elevada cuantia que estas inversiones suponen para la sociedad,
no debe extrafarnos que la comprobacion de la eficacia del sistema educativo y la
mejora constante del proceso en si, constituya una preocupacion seria tanto para
los ciudadanos particulares como para la Administracion. Asi pues, por una parte,
es necesario evaluar el funcionamiento del sistema, saber si estamos consiguiendo
los objetivos propuestos, en su aspecto cuantitativo, en cuanto al nimero de titula-
dos que es capaz de formar, tiempo requerido para su logro, nivel real de escolari-
zacion, etc., y por otra, en su aspecto cualitativo, es importante conocer si la forma-
cién de cada estudiante responde a las expectativas en funcion de su capacidad.

En nuestro pais, la expansién del sistema educativo a partir de 1970, con la
extension de la escolaridad obligatoria en la EGB, y el crecimiento de la escolariza-
cién en la Ensenanza Media, ha reavivado en esta década el interés por los estudios
sobre el rendimiento académico y el fracaso escolar, asi lo demuestra la sucesion
de publicaciones, incluso se ha celebrado algin congreso y reuniones cientificas
sobre el tema.

Dos lineas de aportaciones confluyen en este &mbito. En una de éstas, los
investigadores consideran que el fracaso escolar constituye una medida de la efica-
cia, o productividad del sistema educativo, tomando generalmente como criterio la
proporcion de alumnos, respecto del total de un curso o nivel, que no terminan el
curso con evaluacion positiva. Otros autores proponen también, como férmula para
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medir la eficiencia del sistema, realizar la comparacion de la cantidad de alumnos
que terminan estudios en determinado afo con la de la promoci6n inicial'.

En la otra, las investigaciones se orientan al estudio del grado de influencia que
manifiestan en el aprendizaje los diversos elementos que intervienen en el proceso
educativo formal. Ordinariamente se toman como criterio del rendimiento académico
“las calificaciones escolares”, bajo diversas formulas. En palabras de Tourén, se
considera que el conocimiento del alumno y del proceso es fundamental para mejo-
rar el proceso en si mismo y en sus resultados? La informacién obtenida puede
tener asi una doble utilidad, la individualizacién del proceso y elaboracion de un pro-
nostico, en definitiva, contribuir a la mejora del sistema.

El conjunto de las aportaciones en este campo es muy amplio. En un principio
se ha relacionado el rendimiento académico con la inteligencia y con algunas apti-
tudes mentales, mas recientemente se han encontrado relaciones significativas con
algunos factores de personalidad y motivaciones del individuo con otras circunstan-
cias ambientales como el nivel socioeconémico, o cultural de la familia, y asi hasta

un centenar largo de factores, de los que GONZALEZ y LOPEZ? presenta una cla-
sificacion exhaustiva.

Sin embargo, a pesar de tamano esfuerzo, el tema sigue vivo e inconcluso. Fre-
cuentemente nos encontramos en la dificultad de difundir las conclusiones de estos
estudios, y de desarrollar actuaciones que nos permitan tratar una situacion
real,para mejorarla. Por otra parte, ya sea por las particularidades propias de las
muestras, ya sea por las caracteristicas de las variables estudiadas, resulta dificil
generalizar las conclusiones alcanzadas.

Una de las mayores dificultades estriba en la concrecion y definicion de la varia-
ble “Rendimiento académico™, que ademas de la limitacién para representar el
resultado de un proceso educativo, en cada ambito adquiere unas dimensiones dife-
rentes, y viene condicionado por unos factores distintos. Ello se plasma en la dificul-
tad de definir técnicamente el rendimiento académico de modo que puedan aislarse
las diversas variables que actuan sobre él, puesto que la gama de factores influyen-
tes resulta, generalmente, inabarcable®.

En este sentido, es tal la complejidad del proceso educativo, que la e\{aluacién
de sus resultados a través del rendimiento académico, con las prevenciones ya
apuntadas, necesariamente debe hacerse acotando segmentos que reunan un

1. Vézquez Jimenez, C. y Vazquez Gomez, J. (1985). Tasa de fracaso escolar en la Educacién General Bési-
ca. Varios. Fracaso Escolar pp. 300-315. (Zaragoza).

2. Touron, J. (1985). La prediccién del rendimiento académico: Procedimientos, resultados e implicaciones.
Revista Espariola de Pedagog/a, (169-170), pp. 473-495.

3. Gonzalez Galan, M.A. y Lépez Lépez, E. (1985). Factores del rendimiento universitario. Revista Espariola
de Pedagogla (169-170), pag. 497-519.

4. Puede verse una revisién en Pérez Serrano, G. (1986). Critica al concepto de rendimiento académico.
Revista Espaniola de Pedagogla, (174), pp. 521-534.

5. Carabana, J. (1979). Origen social, inteligencia y rendimiento académico al final de la E.G.B. Temas de
Investigacién Educativa (Madrid: MEC).
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minimo de coherencia interna, por su nivel y por la homogeneidad de la muestra.
Hay bastantes trabajos que, desde la 6ptica del fracaso escolar, se ocupan del ren-
dimiento en el nivel de E.G.B. Son también frecuentes los estudios sobre el rendi-
miento académico, en su sentido mas amplio, que abarcan los primeros afos de
Universidad, especialmente con miras a realizar un pronéstico, sin embargo queda
mas desasistido el nivel de Bachillerato, y en general la Ensefianza Media, con la
notable salvedad de Pelechano® y las aportaciones de Garcia Yagiie’ y Secadas®,
éstas en el contexto del anterior plan de estudios para este nivel.

Por nuestra parte presentamos el resultado de un trabajo experimental cuya
realizacion vino motivada por las reflexiones del profesorado del I.B. de Calamocha,
ante los bajos rendimientos obtenidos por los alumnos del centro®. Se sugeria como
causa de aquéllos la existencia de ciertas limitaciones, como el escaso desarrollo
de algunas aptitudes intelectuales o la falta de habitos adecuados para afrontar con
éxito los estudios, segun los casos. Todo ello motivé el desarrollo de un programa
de Orientacién en el centro, durante el curso 1983-84, a cargo del Seminario de Filo-
sofia'®, y la realizacion de este trabajo experimental.

HIPOTESIS

El planteamiento inicial descansaba sobre la base de que probablemente podia-
mos encontrar alguna razén, comun a todo ese grupo de alumnos, que nos expli-
case los resultados alcanzados, para procurar remedio, si fuera posible, aun cons-
cientes de la dificultad y rareza de llegar a conclusiones viables con vistas a una
actuacion posterior.

Desde este supuesto, en primer lugar, dada la extraccién social caracteristica
de estos alumnos procedentes de un ambiente rural, nos interesa saber, si el desa-
rrollo de habitos y aptitudes que manifiestan esta dentro de lo que se considera nor-
mal para su edad y nivel de formacion o, por el contrario, presenta diferencias de
algun tipo que puedan resultar limitadoras del progreso escolar normal.

En segundo lugar nos interesa determinar la posible influencia de las variables
intelectuales y pedagdgicas sobre el Rendimiento Académico, tanto consideradas
individualmente como actuando en conjunto sobre aquél.

6. Pelechano, V. (1977). Personalidad, motivacion y rendimiento académico en BUP. (La Laguna: ICE).

7. Garcia Yage, J. y Lopez Menchero, A. (1968). La prediccion del éxito en bachillerato superior. Revista de
Psicologla General y Aplicada (95), pp. 1133-1136.

8. Secadas, F. (1952). Factores de personalidad y Rendimiento Escolar. Revista Espariola de Pedagog/a, (37),
pp. 77-86.

9. Los informes estadisticos de los Servicios Administrativos corroboran estas impresiones. Nuestros célculos
muestran que la puntuacion bruta, en general, resulta muy baja, pues la media obtenida (22.7) equivale a un pro-
medio de 3 asignaturas suspendidas en la evaluacion.

10. Estaba integrado por D. Ismael Sanjudn Monzonis, DA® Pilar Bravo y D. Pascual Crespo. El avance de los
resultados presentados al claustro, que figura en la Memoria de final de curso 1983-84, constituyd el punto de par-
tida para la adopcién de algunas medidas correctivas durante el curso siguiente.
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METODOLOGIA

En primer lugar se realiza una comparacion con la muestra nacional de referen-
cia, que en este caso consideraremos los datos aportados por los respectivos
manuales de cada test. También se analizan las posibles diferencias entre las sec-
ciones masculina y femenina de la muestra.

En segundo lugar analizamos las relaciones existentes entre cada variable y el
Rendimiento Académico.

En tercer lugar se estudia la relacion entre el Rendimiento Académico (tomado

como variable dependiente) y todas las demas variables, tomadas a la vez en con-
junto'.

Eleccion de la Muestra

La muestra esta constituida por los 70 alumnos, 52 chicas y 18 chicos, que
durante el curso 1983-84 estudiaban 3.° de B.U.“P”. Teniendo en cuenta que este
centro recoge por igual alumnos de la localidad donde se ubica y de la comarca de
influencia, puede considerarse que es una muestra practicamente homogénea en
cuanto al ambiente sociocultural se refiere.

Descripcion de las variables

En el estudio se contemplan las siguientes variables:

Factor P: Percepcion. “Es la aptitud para percibir, rapida y correctamente,
semejanzas Y diferencias y patrones estimulantes espacialmente ordenados”'2.

Factor “g”: Inteligencia general. “Es la capacidad para conceptualizar y aplicar
el razonamiento sistematico a nuevos problemas mediante la abstraccién y com-
prension de relaciones” 3.

Factor V: Comprension verbal. “Es la capacidad para comprender ideas expre-
sadas en palabras. Se necesita en actividades en las cuales haya que enterarse de
los asuntos por medio de la palabra escrita o hablada. Es una aptitud muy conve-
niente para el aprendizaje de lenguas... y en general para ser buen estudiante”'“.

Factor E: Concepcion espacial. “Es la capacidad para imaginar y concebir obje-
tos en dos o tres dimensiones. Se exige esta aptitud, por ejemplo en la lectura de

11. Un planteamiento metodolégico semejante figura en Touron, J. (1985), o.c., y aplicado al nivel Universitario
en Reparaz, Ch., Touron, J. y Villanueva, C. (1987). La prediccién del rendimiento académico en el curso de orien-
tacion universitaria. Revista Espanola de Pedagogia, (175), pp. 103-124.

12. Thurstone, L.L. y Yela, M. (1968). Percepcién de Diferencias (Madrid).
13. Kowrousky, F. y Rennes, P. (1976). Domingo D-70. (Madrid).
14. Thurstone, L.L. y Thurstone, TH.G. (1968). Prueba de Aptitudes Mentales Primarias. (Madrid).
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planos y alzados... El factor “E” es util en geometria, dibujo mecénico, arte, apren-
dizaje de trabajos manuales, fisica, y similares”'*.

Factor R: Razonamiento. “Es la capacidad para resolver problemas légicos,
prever y planear... Cuanto mas asciende un estudiante en los estudios, mayor nece-
sidad tiene del factor “R” para el éxito. La comprensién de la ciencia y las matema-
ticas requiere una buena dosis de este factor”'.

Factor N: Célculo numérico. “Es la capacidad de manejar niimeros, de resolver
rapidamente y con acierto problemas simplemente cuantitativos... La capacidad de
calculo es Util para el éxito escolar en aritmética, estadistica, teneduria de libros y
toda clase de disciplinas en que entre como componente principal el calculo mate-
matico” 4,

Factor F: Fuidez verbal. “Es la capacidad para hablar y escribir con facilidad.
Los sujetos a quienes les acuden las palabras con prontitud y de corrido poseen el
factor "F” en alto grado”'*.

Habitos de Estudio: Evaluacion de los habitos de trabajo y estudio de los esco-
lares, mediante cuatro escalas fundamentales': HE7 - Condiciones Ambientales.
HE? - Planificacién del Estudio. HE3 - Uso de Materiales. HE4 - Asimilacion de Con-
tenidos. Ra - Rendimiento Académico.

Como criterio de rendimiento académico se ha tomado la suma de las califica-
ciones obtenidas en la 2.2 Evaluacion, comprendiendo todas las asignaturas a
excepcion de la Religién y Educacion Fisica, valoradas de acuerdo con la siguiente
escala: MD =1, Ins =2, Suf =3,B=4,N =5, Sb = 6.

ESTUDIO COMPARATIVO

Para comparar los resultados obtenidos con los de la muestra nacional en cada
una de las variables podemos utilizar una variable tipificada Rc (Razén Critica de
las medias), la cual nos indica si la diferencia calculada entre dos medias resulta sig-
nificativa o no, para determinado nivel de significacion. Aqui tomaremos el general
del 5%.

Los resultados, que aparecen en la tabla I, ponen de manifiesto que, si bien
corresponde a disribuciones normales, hay algunas diferencias con relacion a las
puntuaciones de la muestra nacional.

15. Pozar, F.F. (1972). Inventario de Habitos de Estudio. (Madrid).
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TABLA |
DIFERENCIAS CON LA MUESTRA NACIONAL
Seccion M Nacional
Variable Media Er. Ests S Media Er. Ests. Rc Significacion
"pi 4275 1.69 757 4233 0.49 9.8 0.23
“g" 324 0.87 391 281 0.21 517 4.80 Si
“yr 27.3 1.52 6.81 3325 0.80 8.28 -3.46 Si

EG 2845 326 146 3126 122 1252 -0.80
a1 19.4 1.4 629 1699 0.51 5.28 1.61
“N” 28.7 233 1045 2933 125 1276 -0.23

" 5245 1.41 6.33 47.81 1.00 1044 268 Si
Seccién F Nacional
Variable Media Er.Ests. S Media Er. Ests. Rc Significacion
ERR 435 1.06 7.18 4233 0.49 9.8 1.00
“g” 27.76  0.72 515 26.06 0.29 562 2.18 Si
Al 2794 0.91 6.44 3226 0.64 8.37 %387 Si

SE? 2432 178 1263 225 0.82 10.68 0.92
“R" 1844 4.85 343 16.01 044 568  0.49
“N” 2274 0.9 701 2315 0.67 8.68 -0.34
ol 5332 13 925 4312 079 1024 6.7 Si

Por una parte, hemos de destacar que ambas secciones de la muestra superan
a la nacional respectiva en los factores de Inteligencia y Fluidez, ademas del Razo-
namiento de la Seccién-F. En ambas secciones, el Factor V arroja una diferencia
negativa con relacion a la media nacional, dicha diferencia es mas notoria si se com-
para con los resultados de los otros factores.

Por otra, en todas las variables consideradas, a excepcion del factor E, se mejo-
ran las dispersiones con una disminucion importante de la desviacion tipica sobre
la nacional.

Esto representa que es un grupo selecto y homogéneo en lo que se refiere a
las mencionadas Variables, con la salvedad ya citada del Factor V.

De modo anélogo podemos analizar las diferencias entre las secciones mascu-
lina y femenina de la muestra, cuyos resultados aparecen en la Tabla Il. De acuerdo
con los resultados de la tipificada Rc podemos decir que las diferencias encontradas
entre ambas muestras resultan significativas para el nivel de 5% solamente en las
variables de Inteligencia General, facto N, y RA. Las demas diferencias habidas en
otros factores no alcanzan aquella significacion que hemos fijado para aceptarlas
como significativas.
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TABLA Il
DIFERENCIAS ENTRE SECCIONES
SeccionM Seccion F
Variable Media Er.Ests. S Media Er.Ests. S Rc  Significacion
R 4275 1.69 757 435 1.06 718 -0.37
“g” 324 0.87 391 2776 0.72 515 410 Si
2V3E 27.3 1.52 6.81 2794 0091 6.44 -0.36
“EV" 2845 326 146 2432 178 1263 1.11
“R” 19.4 1.4 6.29 1844 485 343 019
“N” 28.7 233 1045 2274 0.99 701 235 Si
R 5245 1.41 6.33 5332 1.3 9.25 -045
HE-1 20.07 1.15 507 18.05 0.73 515 148
HE-2 793 083 374 655 0.58 409 1.36
HE-3 1555 0.85 381 1568 0.59 421 -012
HE-4 2032 085 382 1998 0.58 416 033
R.A. 20.08 1 447 232 0.86 6.11 -2.36 Si
N. Alumnos= 20 N. Alumnas= 50

ANALISIS DE CORRELACION SIMPLE

Podemos conocer el grado de relacion entre cada dos variables, prescindiendo
de otras que puedan influir en ellas, mediante el indice de Correlacion Simple calcu-
lado segun la férmula de Pearson. En la Tabla Il se exponen los resultados relativos
al Rendimiento Académico, puesto que nos interesa fijamos especialmente en la
influencia que cada una de las variables pueda ejercer sobre éste.

INDICES DE CORRELACION SIMPLE

TABLA Il

Variables
Factor P
Factor “g
Factor V
Factor E
Factor R
Factor N
Factor F
He-1
He-2
He-3
He-4

”

RA.
13
23
515

Seccion F

Muestra

RA.
137
106
494"
114
095
145
406"
379*
486"
180
369*

Llevan (*) aquellos indices significativos al 5%
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Para valorar adecuadamente los resultados de la Tabla Ill seguimos el criterio
establecido por Guilford (1966). Asi pues, consideramos que los indices compren-
didos entre 40 y 60 son de una importancia moderada y, por tanto, que las relaciones
entre las variables ya son considerables y deben ser tenidas en cuenta. Los valores
comprendidos entre 60 y 80 se consideran alfos manifestando una relacion intensa.
Por el contrario, hemos de indicar que los indices inferiores a 20 senalan una rela-
cion muy débil o insignificante individualmente considerada, mientras que los com-
prendidos entre 20 y 40 manifiestan una relacion pequena pero apreciable.

Aunque existen diferencias significativas entre ambas secciones, segin hemos
visto mas arriba, podemos aceptar como validos los indices de correlacion simple
entre el Rendimiento Académico y cada una de las variables calculados para la
muestra en su conjunto, no obstante se presentan también los resultados de la sec-
cion F, por ser las mas numerosa y con objeto de comprobar las posibles variaciones
en funcion de la homogeneidad.

En este apartado interesa destacar que encontramos, en primer lugar, una
correlacion positiva con dos factores intelectuales que pertenecen al dominio del len-
guaje, por una parte con el de Comprension Verbal, que comprende el conocimiento
del vocabulario, la riqueza de expresion, por otra, con el de Fluidez Verbal, que
representa la facilidad de uso del vocabulario que posea el individuo. Todo lo cual
pone de relieve su funcién como instrumento de relacion y de aprendizaje. En
segundo lugar, encontramos una correlacion positiva con tres de las cuatro escalas
diferenciadas en los Habitos de Estudio: HE1- Condiciones Ambientales, HE2- Pla-
nificacion del Estudio, HE4- Asimilacion de Contenidos. Estos elementos de caracter
personal estan relacionados con el interés, la motivacion del estudiante, técnicas de
estudio empleadas, etc. Ambos tipos de variables son susceptibles de mejora
mediante las oportunas actuaciones correctivas.

Pero el hecho mismo de haber encontrado estos indices significativos, con valo-
res tan elevados para lo que es usual, entre algunas de las variables estudiadas con
el RA reafirma la hipétesis de que el Rendimiento Académico depende, no de uno
solo, sino de una interrelacion de varios factores actuando en conjunto, entre los que
podrian encontrarse aquellas variables con indice de correlacién simple méas desta-
cado.

LA CORRELACION LINEAL MULTIPLE

Mediante este andlisis de regresion lineal multiple podemos encontrar algunas
de las variables que estan actuando simultaneamente e influyendo en el Rendi-
miento Académico y, ademas, podemos determinar la importancia o ponderacion de
cada una de estas variables en la dependiente que queremos estudiar, pero consi-
derandolas todas en su conjunto, a la vez.

Por tanto, tedricamente se plantea la resolucion de una ecuacion del siguiente
tipo:y = ¢ + a; X, + @, X, + @3 X3 cevvereenen + @, X,, + E, utilizando el método de
los minimos cuadrados, donde y seria la variable dependiente, el Rendimiento Aca-
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démico, ¢ una constante, y a,, a,, a; a, serian los coeficientes de la ecuacién
correspondientes a cada una de las variables independientes Xy, X,, X, X, que
hemos considerado para nuestro estudio, estos coeficientes nos sefialaran la pon-
deracion relativa de cada variable, y ademas habriamos de tener en cuenta un cierto
error, simbolizado por €, que representaria, entre otras cosas, los efectos de otras
variables no recogidas en este estudio.

Tabla IV
INDICES DE CORRELACION MULTIPLE
Seccion F Muestra
Coeficiente de Correlacion 0.87 0.76
Coeficiente de Determinacion 0.76 0.57
Error Estandar de Estimacion 3.39 412

Los indices de Correlacion Mdiltiple calculados, y expresos en la Tabla IV, repre-
sentan que hay una dependencia bastante alta o muy alta del Rendimiento Acade-
mico respecto de las demas variables tomadas en conjunto, tanto en la muestra
como en la seccion F, si bien, ésta obtiene valores mas elevados.

Segun nos indica el Coeficiente de Determinacién hemos encontrado un grupo
de factores que en su conjunto conforman el 57% de las posibilidades de variacion
del Rendimiento Académico para la muestra total, el 76% para la seccion F. En otras
palabras, el Rendimiento Académico que estan alcanzando los alumnos de esta
muestra, sea cual sea, puede explicarse por la influencia de aquellos factores en un
porcentaje entre 57% y un 76% respectivamente.

Para valorar la importancia de cada uno de los factores en el conjunto y su
influencia relativa disponemos de los coeficientes de la educacion que aparecen
reflejados en la Tabla V.

Tabla V
COEFICIENTES DE LA ECUACION
Seccion F Muestra
Constate -5.83 -6.03
Factor P 0.05 0.11
Factor “g” 0.22 0.10
Factor V 0.32 0.37
Factor E -0.07 -0.11
FactorR -0.003 0.03
Factor N -0.03 -0.03
Factor F 0.14 0.18
HE-1 0.10 -0.14
HE-2 0.77 0.66
HE-3 -0.02 0.03
HE-4 -0.10 0.10
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En principio los valores parecen concordantes en ambas columnas. Unica-
mente dos variables presentan una ponderacién destacada, que son los factores
HE-2 (0.77) y V (0.32) seguidos del factor F (0.14). No obstante, en la seccion F apa-
rece también el factor “g”, con un coeficiente de 0.22. Ya venia conociéndose, aun-
que con informes contradictorios, la influencia relativamente escasa de la variable
inteligencia General. En el Bachillerato podria explicarse porque los alumnos menos
capacitados ya no han accedido a este nivel, por consiguiente, se habra producido
una cierta homogeneizacion en esta variable. Pero también puede deberse a causas
internas del sujeto. Cabe pensar que el exceso de confianza en la propia capacidad
intelectual puede conducir al descuido y provocar numerosos fracasos por falta de
aplicacion suficiente al estudio.

Pero a la hora de hacer un pronéstico, la tabla precedente resulta poco mane-
jable, por lo que seguidamente planteamos una regresion para la seccién F con tan
solo 5 variables independientes obteniendo los resultados que figuran en la Tabla

VI, donde se puede observar como apenas se ha perdido precision respecto de la
ecuacion de 11 variables.

Tabla VI
Seccion F Coeficientes:
Coef. corr. mltiple 85 Constante 0.07
Coef. Determinacion 73 HE-2 0.72
Err. Estandar 3135 Ve 0.31
ugn 0'20
HE-1 0.15
“F” 0.13

Por dltimo, hemos de senalar que, aunque el Rendimiento Académico conside-
rado corresponde al momento de la 2.2 Evaluacién, éste, a su vez, presenta una
correlacion de 0.77 con los resultados obtenidos en junio. Lo que significa que, si
hemos de tener en cuenta una sola variable, ésta resultaria ser el mejor criterio para
el prondstico inmediato.

CONCLUSIONES

Desde el punto de vista descriptivo podemos decir que el desarrollo aptitudinal
de los alumnos de la muestra manifestado a través de estas pruebas es superior en
su conjunto al de la muestra nacional de referencia, con la excepcion del factor Com-
prension Verbal.
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~ El Rendimiento Académico alcanza individuaimente relaciones significativas
upportantes con dos tipos de variables, por un lado, con los factores de Compren-
sion verbal y Fluidez Verbal, y por otro, con algunos Habitos de Estudio.

El Rendimiento Académico obtiene un coeficiente de correlacién multiple de 87
con el grupo de variables estudiadas, con una determinacion del 76% atribuible a
estos factores, destacando con mayor peso, la escala HE-2, Planificacion del estu-
dio (0.77), el factor V, comprension verbal (0.32), factor “g”, Inteligencia General
(0.22) y el factor F, Fluidez verbal (0.14). Asi pues, se pone de manifiesto la impor-
tancia de los factores de tipo personal, motivacion, interés, etc., en orden al éxito
en los estudios, supuesto un desarrollo aptitudinal normal normal del sujeto, y, en
consecuencia, se puede explicar en gran medida el bajo rendimiento de los alumnos
de la muestra por la influencia de los Habitos de estudio, aqui senalados, y por el
efecto de la deficiencia detectada, comparativamente importante, en el dominio del
lenguaje.

Tanto en la correlacion simple como en la mdltiple, los valores més altos se
obtienen con las muestras mas homogéneas.
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